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Sissejuhatus

Artiklis kirjeldatakse Kaitsevie Uhendatud Oppeasutuste keelekeskuse
jaoks vilja tootatud tdlkimise aluste Opetamise moodulit. Artikli autor,
esimene keelekeskuse tdlkija ametikohal to6tanud inimene, kes alustas
todd 2003. aasta siigisel, oli iihtlasi konesoleva mooduli loojaks. Artiklis
kirjeldatakse ja pdhjendatakse mooduli iilesehitust, selle vajalikkust ja
seniste Oppurite tagasisidet.

Eesti Kaitsejoudude (edaspidi EKJ) inglise keele intensiivkursusi kor-
raldatakse Kaitsevie Uhendatud Oppeasutustes (edaspidi KVUOA) alates
1999. aastast.' Kursuste eesmirgiks on parandada kaitsevielaste voor-
keeleoskust, kuivord eeldatavasti peaksid kdik EKJ ohvitserid 14hiaastatel
omandama vdorkeeles oma todks vajaliku taseme. Alates 1999. aasta
veebruarist on KVUOASs korraldatud 27 keelekursust. Uhel keelekursusel
Opib kuus kuni kaksteist inimest, mis loob vdimalused intensiivseks
auditoorseks tooks ja annab Opetajatele voimalusi kisitleda iga Oppuri
tugevusi ja norkusi individuaalselt.

Inglise keele intensiivkursuste Sppurite nimekirjad komplekteerib EKJ
Peastaap vastavalt kaitsejdudude vajadustele. See tihendab, et KVUOA
keelekeskuses Opib kaitsevielasi ja teenistujaid iile kogu Eesti.

Kursused jagunevad kolmeks: 1. tase (ca 290 auditoorset tundi), 2.
tase (ca 450 auditoorset tundi) ja 3. tase (ca 550 auditoorset tundi).
Auditoorsele todle lisandub alati mahukas iseseisev t66. KVUOA loodi
alles 1998. aastal, seega on ka tema alliiksuseks olev keelekeskus iisna

' Arvandmed intensiivkursuste kohta siin ja edaspidi parinevad KVUOA keele-

keskusest.
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noor ja alles arenev iiksus. Ehkki intensiivkursustel rakendatakse NATO
standardeid, on keelekeskusel vabad kded nii materjalide kui ka metoodi-
ka valikul. Teisisonu on kiill ette kirjutatud tulemus, milleni tuleb jouda,
aga mitte vahendeid, mille abil see tulemus saavutada. Nii ongi intensiiv-
kursuste erinevatel tasemetel proovitud juurutada erinevaid uusi meeto-
deid ja tutvustada erinevaid huvitavaid 1dhenemisviise.

Tolkekoolitus — mis ja milleks?

Kolmanda taseme Opetamisel peetakse lisaks neljale pohioskusele (luge-
mine, kirjutamine, kuulamine ja rddkimine) oluliseks veel viiendat osaos-
kust — kommunikatsioonioskust. Kuigi iga keele koneleja, olenemata oma
keeletasemest, osaleb alati kommunikatsiooniprotsessis, on kommunikat-
siooni kdrgeima tasandi elemendile — pragmaatikale — voimalik kes-
kenduda alles siis, kui ppija on omandanud madalama tasandi elemendid
(nt digekiri, siintaks, semantika).

KVUOA intensiivkursuste 3. tasemele hakati 2003. aastal kommuni-
katsioonioskuse edendamiseks dpetama ka tdlkimise aluseid.” Seda kahel
pohjusel. EKJ-s peetakse keeleoskust iilimalt oluliseks ja sageli eeldatak-
se, et ohvitser voi teenistuja suudab vajalikud tekstid oma alluvatele ise
tolkida, nii ei tule vastavat t6dd tellida tSlkebiiroost ja dnnestub kokku
hoida kulusid. KVUOA keelekeskus (mis koosneb kahest sektsioonist:
keeledpetajad ja tdlkijad-toimetajad-terminoloogid) peab iilimalt oluliseks
vahetegemist sorava keeleoskuse ja tolkimisoskuse vahel. Teisisonu ei
saa 3. voorkeeletaseme omandamist pidada automaatselt ka tdlkimisosku-
se omandamiseks, ehkki korgem vdorkeeletase annab kindlasti paremad
eeldused keelega tootamiseks, nditeks tolkimiseks. Lisaks keeleoskusele
nduab tdlkimine ka palju muid oskusi (dpitavad) ja samuti loomupérast
annet (pole dpitav). Néiteks voiks loomupérase ande alla mahutada loogi-
lise mdtlemise ja hea analiilisivdime, hea keeletunnetuse ja eneseviljen-
dusoskuse. Opitavateks oskusteks on muuhulgas tekstianaliiiisi- ja dige-
kirjaoskus. Treenida saab ka tdhelepanuvdimet ja teatud strateegiate ka-
sutamise oskust. Télketeadlane Eugene Nida® on Selnud, et hea t3lge peab

2 Artikli autor viis tdlkemooduli libi kahel korral: 2003. aasta siigisel ja 2004. aasta

kevadel. Alustatud t66d jatkab keelekeskuse tdlkija-terminoloog, kes asus todle 2005.
aasta alguses.

> E. Nida. Toward a Science of Translating. Leiden: Brill, 1964. Lk 42. [Edaspidi
Nida 1964.]
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vastama neljale pohikriteeriumile: (1) tdlke mdte peab edastama origi-
naali motte; (2) tolge peab edastama originaali olemuse; (3) tdlke vorm
peab olema loomulik; (4) tolke lugemine/kuulmine peab lugejas/kuulajas
dratama samasuguseid motteid/tundeid, nagu temas é&ratas originaali lu-
gemine voi kuulmine. On selge, et hea tdlke dpetamine Nida tdhenduses
on ambitsioonikas eesmirk, mille saavutamine lithikese mooduli jooksul
on arusaadavatel pohjustel voimatu. Seetdttu tuli moodulile valida kindel
fookus ning mooduli eesmérke ja sisu oluliselt kitsendada.

Teoreetilised lahtealused

Tsehhi strukturalist Roman Jakobson* eristab tdlkimises kolme kategoo-
riat: keelesisene tolge ehk iimbersdnastamine, keeltevaheline tdlge ehk
toeline tolge ja semiootikasiisteemide vaheline tdlge ehk transmutatsioon.
Tolkimist dpetades tuleb késitleda nii keelesisest kui ka keeltevahelist
tolget, sest tdeline tdlge on voimalik vaid siis, kui tdlkija mdistab tolgita-
va sisu. Selleks peab ta sisu esmalt lahti motestama.

Eristatakse ka teoreetilist ja praktilist tolget. Nditeks James S. Holmes
on oma teoses “Translated!” vilja toonud puhtteoreetilise ja rakendusliku
tolketasandi. Puhtteoreetiline tasand jaguneb omakorda teoreetiliseks ja
kirjeldavaks tasandiks. Nende tasandite alakategooriate lahkamine nduaks
terve tdlkekursuse koostamist. Rakendusliku tdlketasandi on Holmes ja-
ganud vaid kolme pdhiriihma: tdlkijakoolitus, tolkeabi ja tdlkekriitika.
KVUOA keelekeskuse tdlkemoodul keskendubki rakendusliku tasandi
analiilisimisele.

Keelekeskuse tdlkemooduli pdhieesmérk on anda dppijatele tilevaade
tolkimiseks vajalikest isikuomadustest ja dpitavatest oskustest. Oppureid
suunatakse erinevate vahenditeni, mille abil on voimalik tSlkimist Gppida
vOi tolget analiilisida-hinnata.

Tolkemooduli maht on 25 tundi, millele lisandub iseseisev t66. Nagu
oeldud, ei saa kuidagi eeldada, et nende tundide jooksul koolitaks keele-
keskus vilja professionaalsed tolkijad. Esiteks nduab professionaalseks
tolkijaks saamine kindlaid isikuomadusi. Keele oskamine korgemal tase-
mel, milleks on ka omandatav 3. tase, on vaid eclduseks, vajalikuks “t606-
riistaks”, mis vOimaldab tdlkeiilesannetega rinda pista. Teiseks nouab

4 R. Jakobson. On Linguistic Aspects of Translation. Harvard: Harvard University

Press, 1959. Lk 72. [Edaspidi Jakobson 1959.]
> J.S. Holmes. Translated! Amsterdam, 1988. Lk 65.
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tolkijaoskuste ja -vilumuste omandamine pikaaegset praktikat, mida pole
voimalik mahutada 25 tunni sisse. Ulaltoodust hoolimata on ka viheste
tundide kdigus vOimalik dratada huvi tolkimise vastu, suunata Sppureid
avastama oma tolkijapotentsiaali ja dpetada neid seda arendama.

Tolkemooduli tlesehitus

Tolkemoodul jaguneb jargmiselt: sissejuhatus, tolke headuse objektiivne
ja subjektiivne mdddupuu, tolkeabi, tekstianaliiiis, probleemid sdnavara-
tasandil, nimeprobleemid, probleemide lahendamise kiirus, terviklike
(erialaste) tekstide tdlkimine, pdgus pilguheit suulise tolkega seonduvas-
se. Tookeelteks on inglise keel (NATO tookeel) ja eesti keel (emakeel,
riigikeel). Tolkemooduli koostaja Gpetas tdlke aluseid kahele kursusele,
2005. aastal dpetas KVUOA keelekeskuses toole asunud uus tdlkija-
terminoloog ka kolmandat rithma.

Oppetddd alustatakse tdlke hindamise harjutusega. Oppuritele esita-
takse lithike ingliskeelne originaaltekst ja selle teksti neli erinevat tdlget.
Originaaltekst on seotud Oppurite taustateadmistega (sdjavaeteemaline),
sest nii on tagatud teksti sisu mdistmine (iikskdik kummas keeles) ja ter-
minoloogilised teadmised (samuti mdlemas keeles). Oppurite iilesandeks
on otsustada, milline tolge meeldib neile kdige enam. Seejérel analiiiisi-
takse tolketekste pdhjalikult rithmat6ds ning koostatakse nimekiri tdlke
headuse objektiivsetest kriteeriumitest: algteksti tdhenduse edastamine,
terminoloogiline korrektsus, mdistetavus, digekiri jne. Arutatakse ka se-
da, millise taustaga isikud on analiilisitavate tekstide taga. Harjutuse ees-
margiks on lisaks mooduli sissejuhatamisele dppida objektiivselt analiiii-
sima tolke (hiljem ju ka enda t66) kvaliteeti, samuti kummutada eelarva-
musi. Nimelt on seni toimunud tdlkekursustel alati selgunud, et parima
tolke taga ei peitu sugugi mitte erialainimene, vaid hoopis tdlkija, kes on
end sdjavievaldkonnaga aastate jooksul kurssi viinud.

Tolgete kvaliteeti hinnates reastavad oppurid ka tdlgetest leitud vead
ning jaotavad need kategooriatesse. Rithmatdo kdigus selgub vigade ras-
kusaste (sisulised vead, vahelejdtud, tolgendused ehk timberjutustused,
ebapidev terminikasutus, iihtsuse puudumine, kohmakused), lisaks aruta-
takse vigade véltimise vOimalikkust, vigade mérkamist-parandamist ja
vigadest Oppimist. Eraldi tdhelepanu juhitakse asjaolule, et sageli esine-
vad vead voi kdige silmatorkavamad vead ei pruugi olla teksti sisu mdist-
mise seisukohalt kdige raskemad vead. Lisaks vigade otsimisele, analiiii-
simisele ja parandamisele neljast viitetekstist koostab rithm nimekirja
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tolke headuse objektiivsetest ja subjektiivsetest kriteeriumitest ehk nn
tolke headuse ABC. Tahed ABC viitavad siin ingliskeelsetele sdnadele
Accurate (tapne), Beautiful (ilus) ja Communicative (kommunikatiivne).
Lithend ABC ise on kiill ilus, aga mitte tdiesti korrektne, sest tdlke iildise
heaéduse hindamisel peaks kommunikatiivsus kindlasti edestama keelelist
ilu.

Tolkeabi — milleks, kellelt, kust?

Enne praktiliste tolketlilesannete juurde asumist arutavad Sppurid, kust
saada vajadusel tdlkeabi. Uhiselt analiiiisitakse erinevaid allikaid (raa-
matukogud, Internet), seal leiduvaid materjale ja materjalide hindamise
kriteeriume. Uhiselt arutletakse, milliseid allikaid voib pidada usaldus-
vadrseteks ja miks. Néiteks vOoib mone asutuse teatud osakonnas kéibele
minna véljend, mis on vastuolus grammatikareeglitega ja monikord ka
sisuliselt vaar. PGhjuseks voib olla vastava viljendi suupérasus hoolimata
selle sisulisest ebatdpsusest, samuti asjaolu, et paljudes asutustes puudub
tdlkija voi terminoloog, kes vdiks terminiloomes kaasa liiiia. Seetdttu
koostavad Oppurid nimekirja ka asutustest ja isikutest, kelle nduandeid
voib iildjuhul usaldada. Sellisteks on niiteks kindlat terminoloogiavald-
konda analiiiisivad to6rithmad’ voi Eesti Keele Instituut.

Rithm analiiiisib ka juhtumeid, mille puhul on vajalikku tdhendust voi
selgitust voimatu leida sOnastikest, entsiiklopeediatest vdi erialakirjandu-
sest (nimetatud allikad on kas liiga kitsalt piiritletud vdi on mdiste nii uus,
et pole veel erialakirjandusse joudnud). Uhiselt arutatakse vajaliku kon-
taktvorgustiku loomist. Vorgustikku voivad kuuluda kolleegid, samuti
teised erialainimesed, keeletundjad. Veel rddgitakse juhtumitest, kus so-
bivaid vasteid on mitu. Opitakse tegema sagedusotsingut, médratlemaks
terminite kasutatavust. Samuti harjutatakse Interneti abil {ihiselt terminite
adekvaatsuse madratlemist. Teisisonu on veebipShise otsingu abil pea
alati voimalik leida kontekst, kus vastavat terminit on kasutatud. Piisavate
taustateadmiste ja kriitikameele olemasolul on voimalik hinnata ka seda,
kas vastav termin ja kontekst omavahel ikka sobivad.

Tdlkemooduli edukaks dpetamiseks, s.t Sppurite piisavaks motiveeri-
miseks on iilimalt oluline arvestada nende tausta: nende eriala ja reaalset

Vtka Nida 1964. Lk 42.
Eesti Vabariigi Kaitseministeeriumi juurde on moodustatud ka sdjandustermino-
loogiaga tegelev to6riihm, kus KVUOA-d esindab tdlkija-terminoloog.
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tolkimisvajadust. Voib juhtuda, et nii monigi dppur ei tdlgi oma tédkohal
peaaegu kunagi midagi (peab kiill enesetdiendamise eesmérgil lugema
voorkeelset materjali, mida ei saa kuidagi pidada tdlkimiseks); teine peab
tdlkima aga koik sissetulevad ja véljaminevad kirjad. Tuleb arvestada, et
EKJ ohvitseride ja teenistujate ametikohad ja sellest tulenevalt ka t66-
iilesanded vdivad sageli muutuda. Seetdttu on Oppuritel kindlasti kasu
kogemuste omavahelisest vordlemisest.

Emakeel on kdige tdhtsam keel

Mooduli dpetamisel pddratakse suurt tahelepanu asjaolule, et lisaks ldhte-
keele oskamisele tuleb histi osata ka sihtkeelt. Teisisonu ei saa inglise
keelest tolkimise puhul oluliseks pidada mitte ainult inglise keele mdist-
mist — mis on elementaarne eeldus —, vaid ka eesti keele oskust. “Oskami-
se” all ei saa tolkimise puhul mdista vaid keelest arusaamist, vaid ka ene-
se korrektse véljendamise oskust. See tdhendab, et tolkeiilesannete tege-
misel peab dppur pddrama lébivalt tahelepanu siintaksile, digekirjale (mis
eesti keele spetsiifika tottu on probleemiks viga paljudele eestlastele) ja
terminoloogiale. Vajadust poorata tdlke Opetamisel-Oppimisel rohkem
tdhelepanu emakeelele on réhutanud ka véga paljud tdlkedppejoud, néi-
teks Tallinna Ulikooli tdlkekoolituskeskuse tootajad.® Télkemooduli
jooksul viidatakse pidevalt allikatele, millest v3iks olla abi oma eesti
keele oskuse parandamisel. Tundides tehakse mitmeid sdnatasandi harju-
tusi. Ehkki tolgitakse motteid ja mitte sdnu, tuleks tolkimise aluseid Ope-
tades keskenduda ka spetsiifilistele sonavaraprobleemidele, suunata op-
pijaid selliseid probleeme ise mirkama ja juhtida neid erinevate toimetu-
lekustrateegiate juurde. Spetsiifilisteks sdnavaraprobleemideks on néiteks
“halvad sdbrad” ehk sdnad, mille kirjapilt voi hadldus léhte- ja sihtkeeles
on sarnane vOi identne, tdhendus aga erineb. Teiste probleemide hulka
kuuluvad mdisted, mis esinevad ainult iihes keeles. (Kuidas tolgiksite
voorkeelde nditeks meil nii levinud “tddi Maali”? Moiste téhistab lihtsat
ja poliitikakauget isikut, ehkki mitte ilmtingimata vanemat naist.) Kultuu-
rispetsiifiliste mdistete lahkamisel ja tdlkestrateegiate nuputamisel kasu-
tab rithm lisaks toelise tolke strateegiatele ka keelesisese tdlke stratee-
giaid.” Arutletakse, millistel juhtudel tohib tlkija ise pakkuda uut terminit ja

8 A. Tavast, U. Leis. Ettekanded Tallinna Pedagoogikaiilikooli tdlkekoolituskes-

kuses organiseeritud teadusseminaril, 18.02.2005.
’  Jakobson 1959. Lk 72.
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kas terminiloome saab olla iiksikisiku panus v3i pdhineb alati koostdol
kolleegide v4i teiste péddevate isikutega. Samuti arutletakse kirjeldava
tolke eeliste ja puuduste iile.

Eraldi probleemiks on nimed. Kohanimede kirjapilti erinevates keeltes
tuleb kindlasti kontrollida asjakohastest entsiiklopeediatest, teistest teat-
meteostest, sonastikest. Emakeelde tdlkimisel viks eneses kahtleja pdor-
duda keelendu saamiseks Eesti Keele Instituudi poole. Oigekirja tuleb
kahtluse korral kontrollida muidugi alati.

Emakeeleoskusest rddkides vaarib dramirkimist kindlasti ka fakt, et
tolkija t6d viljund — tavaliselt eestikeelne tekst — on kdnekas peegel tema
keeleoskusest. Kui keeleoskus on puudulik, v3ib see viidata ebapiisava-
tele keeleteadmistele (sageli puudulikule digekirjaoskusele), aga ka tdl-
kija pealiskaudsele suhtumisele. Kuivdrd tdlkija todvahendiks, aga ka
valjundiks on keel, peab ta keelt austama, s.t mdistma vajadust seda per-
fektselt osata, ja oma keeleoskust pidevalt lihvima. Vastasel korral kaotab
ta oma auditooriumi silmis kiiresti tdsiseltvietavuse, halvimal juhul kaob
taielikult ka tema usaldusvéairsus.

Sisu ja vorm

Lisaks sOnavaratasandile késitletakse mooduli raames probleeme, mis
tekivad tdlgitava sisu mdistmisel. Sellised raskused vdivad tuleneda tol-
gitavast tekstist voi tdlkijast. Esimesel juhul on tdlkija {ilesanne tdlgitav
dekodeerida, kuni teksti toeline tdhendus saab selgeks. Seejarel tuleb tekst
teisendada sihtkeelde, nii et selle tdeline tdhendus sailiks. Juhul kui sisu
mdistmise probleemid tulenevad aga tdlkijast enesest, on nende lahenda-
mine aegandudvam ja keerulisem. Tundides arutleb riihm erinevate voi-
maluste {ile: tdlkija koosto6é pddevamate kolleegidega, taustateadmiste
siivendamine iseseisvalt, probleemide jatkumisel tdlkeiilesandest loobu-
mine.

Tdlgitava motte ja sisu dekodeerimise arutelu kdigus tuleb kisitleda
ka tekstide teabetihedust ja struktuuri. Kuna tdlge peab olema autentne,
oodatakse tdlkijalt ildjuhul nii teabetiheduse kui ka struktuuri edasiand-
mist vastavalt originaalile. Samas peab tdlkija alati arvestama ka oma
valjundi adressaati ehk lugejat voi kuulajat. Otsused teabetiheduse ja
struktuuri sdilitamise kohta tuleb seetdttu samuti teha auditooriumi vaja-
duste, ndudmiste ja ootuste pdhjal.

Teksti teabetiheduse analiiiisimisel tuleb arvestada teabe olulisust nii
teksti autori kui tdlke sihtauditooriumi jaoks. Oppurid arutlevad tundides,
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milline info nende tdlgitavates tekstides on oluline, milline vidhemoluline.
Koostoos pannakse paika iildised hindamiskriteeriumid. Analiiiisitakse
erinevaid sihtauditooriumeid, info véljajattu (nt pikad kirjeldused voi
korvalepoiked, kui sihtauditoorium vajab vaid fakte) voi selle lisamist
(ildjuhul eesmirgiga selgitada muidu arusaamatuks jadvaid keerukaid voi
kultuurispetsiifilisi mdisteid).

Sarnaselt tootatakse ka teksti struktuuri puudutavate kiisimustega.
Naiteks on EKJ-s sageli tarvis tolkida tekste kokkuvdtlikult. Originaali
tolkimine kokkuvotlikult eeldab aga kdrgetasemelist tekstianaliiiisioskust.
Kokkuvotete tegemine nduab harjutamist. Kdigepealt tuleks harjutada
kokkuvotte kirjutamist originaalkeeles, arvestades, et ka timberstruktu-
reeritud tekst peab sdilitama oma algupérase stilistilise {ihtsuse. Nii sdna-
vara-, teabetiheduse kui struktuuriharjutuste tegemisel peaks tolkedpetaja
tegema tihedat koostood voorkeeledpetajatega. Kuivord 3. taseme inglise
keele intensiivkursustel peetakse oluliseks ka viienda osaoskuse — kom-
munikatsioonioskuse — arendamist, siis on tolkimiseks vajalikke stratee-
giaid kdige otstarbekam Opetada just nimetatud koostods.

Struktuuriharjutuste raames kisitletakse ka formaalseid tekste, mille
tolkimisel esitatakse struktuurile kindlaid ndudmisi. Néiteks on sellisteks
tekstideks erinevad STANAG-id. Oppurid harjutavad eelnevalt tlgitud
tekstide otsimist andmebaasidest, raamatukogudest jm. Téielikku vormi-
list tihtsust saavutada juba olemasoleva korpusega on vdimalik vaid siis,
kui tolkija oma t66d tolkimise kdigus pidevalt vordleb juba olemasolevate
tolgetega.

Koostdo kolleegidega

Eraldi pannakse rohku vajadusele leitud materjalid siistematiseerida. Op-
puritele antakse juhtnéore nii materjalide otsimiseks, labitootamiseks kui
ka sdilitamiseks. On selge, et tdlkija tookoormus vaheneb oluliselt, kui ta
saab iga uue llesande puhul kasutada ka neid teadmisi ja oskusi, mille
omandas eelmist iilesannet téites. Seetdttu on otstarbekas koostada pide-
valt tdiendatavaid sonavaraloendeid, samuti kirja panna olulised nipu-
niited voi raskemate probleemide voimalikud lahendusviisid.

Kuna tolkija todtab harva iiksinda, siis tasub kogutud materja-
le/teadmisi jagada ka kolleegidega. Koostdos on lihtsam tdiendada sona-
varaloendeid, samuti on tihti abi sellest, kui keegi tolkija t66d véirske pil-
guga vaatab. Vdib juhtuda, et kdrvaline isik — isegi kui ta pole tdlkija —
mirkab palki seal, kus t66 autor ei marganud isegi tillukest pindu.
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Tolketundides rohutatakse ka konstruktiivse kriitika tegemise ja vastu-
votmise oskust. Samuti on téhtis enesekriitika olemasolu ning aus ja ob-
jektiivne minapilt.

Opitud oskuste ja strateegiate harjutamiseks tdlgivad dppurid mooduli
kestel ka kaks terviklikku teksti. Kuna tdlkemoodul on lithike (25 tundi
auditoorset t60d) ja moodustab 3. taseme tundide mahust marginaalselt
viikese osa, siis tdlgitakse terviktekstid iseseisva téona. Uks valitud teks-
tidest on ajalehetekst ja késitleb pdevakajalisi siindmusi, teine on erialane,
ametlik, kindla vormiga dokument.

Molema teksti puhul valib dpetaja vilja tdolke, mida iihiselt arutada.
Tolkija jddb sealjuures anoniiiimseks. Klassitod eesmérk on veel kord
harjutada koostddd ning iihiselt uuesti 14bi arutada aspektid, mida kdik on
juba kisitlenud individuaalselt. Mbistagi annab Opetaja igale Oppurile
hiljem tema tolke kohta ka individuaalset tagasisidet.

Suuline todlge

Mooduli viimases osas kisitletakse lithidalt suulise ehk konverentsitdlke
aluseid. Oppuritele antakse iilevaade suulise ja kirjaliku tdlke erinevus-
test,'” suulise tolke liikidest ehk jdrel- ja siinkroontlkest ning malu- ja
mirkmetehnikatest. Arutletakse vajaduse iile EKJ-s tolkida suuliselt (nt
vélisosalusega dppused).

Siinkroontdlget mooduli kestel ei proovita, sest tdlkeprofessionaalide
hinnangul eeldab siinkroontdlke dppimine head jareltdlketehnikat.'" Ka ei
harjutata ajapuudusel téielike markmetega ehk toelist jareltdlget. Distsip-
liini tutvustamiseks arutatakse aga jéreltdlke vajalikkust ja pohilisi reeg-
leid. Oppurid tutvuvad niiiidisaegsete pdhindudmistega konverentsitdlki-
dele,'”” muuhulgas tdlgitavate kdneosade pikkuse, sisu tipsuse, selguse,
keeleliste ndudmiste ja muuga. Oppuritele tutvustatakse mnemoonika ehk
milukunsti ja markmetehnika pShialuseid. Jareltdlget harjutatakse ainult
ithe tunni viltel. Tolgitakse mirkmeteta ja osaliste mirkmete abil. Oppu-
ritele antakse iilevaade personaalsete siimbolite véljatodtamisest jareltdlke

' Nt C. Dollerup, A. Loddegaard (Eds.). Teaching Translation and Interpreting.

Training Talent and Experience. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing
House, 2002. Lk 174.

""" C. Szabé (Ed.). From Preparation to Performance. Recipes for Practitioners and
Teachers. Budapest: British Council, 2003. Lk 19.

12 Téapsemat infot leiab néiteks: Euroopa Parlament, kodulk, 2.02.2005.
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tarvis.” Tuleb siiski rohutada, et professionaalseks konverentsitdlgiks
saamine eeldab lisaks andele, mida on védhestel, sadu tunde Sppeprakti-
kat'* ja hiljem sadu tunde reaalset t66d. Selline praktika keelekursuse
osaks oleva tolkemooduli raames on vdimatu.

Lopuks védrib lithidalt kdsitlemist ka sihtkeele valik. Niilidisaegses
professionaalse tolke maailmas loetakse normiks tolkimist ainult oma
emakeelde, sest lildjuhul suudab inimene tédiuslikult selgeks oppida vaid
selle keele, mis moodustab osa tema identiteedist. Muidugi tdlgitakse
paljudes riikides, mille keeled on vdhemlevinud (nt Eesti), ka voorkeelde.
Tolkemooduli raames rohutatakse siiski, et voorkeelde tolkimine eeldab
iildjuhul filoloogilist tausta, kusjuures ka viimasest voib jddda vidheseks.
Ehkki senised 3. taseme intensiivkursuste riihmad on proovinud kitt ka
voorkeelde tdlkimisega, ei ole nende keeletase artikli autori hinnangul
selleks siiski piisav.

Tagasiside

Oppuritelt saadud tagasisidest'® ilmnes, et tdlkemoodulit peeti huvitavaks,
vajalikuks ja kasulikuks. Eraldi tosteti esile tunde, kus Opiti tolkeabi ot-
simist (sOnastikud, erialateosed, varem tolgitud tekstid). Ka meeldis op-
puritele tolkemoodulis hdlmatud aluste pdhjalik késitlus ja iilesannete
valik. Ullatuslikult mirkis mitu dppurit, et nad ei teadnud varem, et tdl-
kimisel on iildse mingid pShimdtted. See niitab, et KVUOA keelekeskus
saab tdendoliselt veel kiillalt pikka aega teha tdnuviérset teavitustdod.
Miinusteks peeti tdlkemooduli tundide liiga viikest arvu ja kohati
seda, et tolkekiisimuste arutelu toimus enamasti eesti keeles. Artikli autor
jaab siiski arvamusele, et emakeelde tdlgitud tekstide voi tekstildikude
analiilis saab toimuda ainult emakeeles, sest sellise analiiiisi eesméirk on
siivendada teadmisi tdlkespetsiifikast, mitte edendada vodrkeeleoskust.
Ka oleksid oppurid tahtnud rohkem tutvuda konverentsitdlkega, mooduli
véikese mahu tottu ei ole suulise tdlke osakaalu aga voimalik suurendada.

13
14

M. Puusepp. Valimik siimboleid tolkidele. Publitseerimata. Mérts 2002.

G. Garzone, M. Viezzi (Eds.). Interpreting in the 21Ist Century. Amster-
dam/Philadelphia: John Benjamins Publishing House, 2002. Lk 245-248.

5 Tagasiside on pirit 2003. aasta siigisel ja 2004. aasta kevadel ppinud rithmadelt.
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Kasutatud materjalid

Kirjeldatud tdlkemooduli koostamisel ja libiviimisel KVUOA keelekes-
kuse intensiivkursustel Eesti kaitsevde ohvitseridele ja teenistujatele ka-
sutati mitmeid materjale. Téhtsaimaks teoreetiliseks allikaks oli Mona
Bakeri “In Other Words™."® Ehkki Bakeri teos annab lisaks pohjalikule
teoreetilisele iilevaatele ka hulgaliselt praktilisi ndpunditeid, eeldab raa-
matu siivaanaliiiis siiski filoloogilist tagapohja. Seetottu tegi mooduli
koostanud tdlkija teosest eestikeelse lithikokkuvodtte, mida tutvustas kur-
suslastele. Eestikeelne liihikokkuvdte asub KVUOA keelekeskuse raa-
matukogus. Huvilised leiavad teose originaali KVUOA iildraamatuko-
gust. Teiste tdhtsamate teoreetiliste allikate hulka kuuluvad Eugene Nida,
Roman Jakobsoni ja James S. Holmesi teosed. Samuti luges mooduli
autor moodulit koostades teoreetiliste teadmiste ammutamiseks B. Hatimi
ja 1. Masoni teost “Discourse and the Translator”.!” Praktilisi t5lkenspu-
niiteid koguti Eesti Oiguskeele Keskusest'® ning Tartu Ulikooli ja Tallin-
na Ulikooli tdlkemagistrikursuste materjalidest.

Praktilised iilesanded koostati mooduli raames piistitatud eesmérkide
pohjal. Iga rithma puhul kohandati {ilesandeid vastavalt dpetatava rithma
koosseisule, voimetele ja vajadustele. Samuti voeti tekstide ja tekstildiku-
de valikul arvesse nende asjakohasust. Néiteks 2003. aastal oli aktuaalne
lahingutegevus Iraagis, 2005. aastal aga pigem sdjale jargnenud siindmu-
sed. Harjutuste koostamisel, analiiisimisel ja hindamisel kasutas mooduli
koostanud tolkija ka oma tegevtdlkijatest kolleegide kogemusi.

Kokkuvotteks

Tdlkemooduli olulisus seisneb peaasjalikult tdlke pdhialuste tutvustami-
ses mittetdlkijatele. Teisisonu vdiks delda, et 3. taseme intensiivkursuse
oppuritele antakse {ilevaade tolkimisest kui distsipliinist ja teatud vahen-
did pohjalikumaks tutvumiseks nimetatud valdkonnaga. Mooduli kestel
rohutatakse vajadust arendada kriitilise mdtlemise, pideva enesearengu ja
koost66 oskusi.

' M. Baker. In Other Words. Birmingham: Routledge, 1992.

'7 B. Hatim, I. Mason. Discourse and the Translator. London: Longman, 1990.

' T3lkimise ja toimetamise pdhimdtted. Eesti Oiguskeele Keskus, kodulk, 8.09.
2003.
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Kuna nii keel kui ka meid timbritsev maailm on pidevas muutumises,
muutuvad pidevalt ka tdlkijatele ja tdlgetele esitatavad ndudmised. See-
tottu ei saa kdesolevas artiklis kirjeldatud tdlkemoodulit pidada 16plikuks.
Pigem on see tdlke aluste dpetamise vundament, millele toetudes saavad
Opetajad ja Oppijad omavahelises koost6ds chitada sellise “maja”, mis
kdige paremini vastab nende konkreetsetele vajadustele.
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